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RESUMO

O presente trabalho busca esclarecer de que maneira ocorre a relacao professor -
aluno e como esta pode influenciar no processo de aprendizagem. A pesquisa é de
cunho bibliogréfico, baseada em autores como Wallon (2003), Piaget (1980), Vygotsky
(1996), entre outros, que buscam colocar em discussao/reflexdo a afetividade no
processo de ensino e aprendizagem nas escolas, bem como a maneira que a
afetividade pode influenciar todo este processo de alfabetizacdo. Os resultados
apresentados mostram que a afetividade é fundamental para a escolarizacdo das
criancgas, visto que estas podem desenvolver-se melhor pelo fato de sentir-se seguras
e confortaveis ao que lhes é apresentado na escola, sendo assim, podem alcancar
uma educacdo de qualidade pautada na afetividade. Um ambiente harmonioso
favorece todo o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes, desse modo,
cabe ao professor criar uma relacéo afetiva para com seus alunos.

Palavras-chave: Afetividade. Crianca. Professor. Ensino e Aprendizagem.
Desenvolvimento.



SCHORNOBAY, Ana Paula Hamerega; RODRIGUES, Sandra Maria Papin.
Affectivity in the teaching-learning process: the importance of an affective
relationship between teacher and student. 2019. Numero total de folhas. Trabalho de
Conclusdo de Curso Graduacao em Pedagogia — Faculdade de Ensino Superior do
Centro do Paran4, Pitanga, 2019.

ABSTRACT

This paper aims to enlighte how the teacher-student relationship happens and how it
can affect the teaching-learning process. The research is a bibliographic study based
on authors like Wallon (2003), Piaget (1980), Vygotsky (1996) and others who seek
to bring about a critical and a extensive discussion about the affectivity during the
learning process as well as the influence on the literacy acquisition process. That way,
the results from this research show how important is the affectivity throughout the
schooling term of a child, considering that their greater development is completely
related to their feelings of security and wellness in front of the school challenges. As
a result, they can achieve a high quality education. In summary, the teacher has the
responsability to promote a good relationship with the students in order to ensure a
pleasant environment which stimulates the teaching-learning process.

Key-words: Affectivity. Child. Teacher. Teaching-learning. Development.
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1 INTRODUGAO

A presente pesquisa busca compreender a importancia da afetividade em sala
de aula, de modo que esta seja incluida na relacéao entre professor e aluno, bem como
entre os proprios estudantes, visto que a afetividade € essencial no processo de
ensino e aprendizagem.

Embora a afetividade em sala de aula — e porque ndo dizer na escola - seja
deixada em segundo plano, € importante que professores e escola como um todo,
passem a considerar o fato de proporcionar um ambiente escolar afetuoso.

Pesquisas apontam que um ambiente escolar que considera o lado afetivo dos
individuos proporciona uma aprendizagem ampla e de qualidade. Sendo assim, o
professor deve priorizar que 0s estudantes possam expor seus sentimentos criando
uma relacédo de confianca, respeito e afeto entre os sujeitos da sala de aula.

Um dos objetivos da pesquisa em tela é expor que a afetividade deve ser um
ponto importante no processo de ensino e aprendizagem e, por meio dela, levar
professores a aplicar o conceito de afetividade como um todo, deixando o professor
autoritario de lado e criando uma boa relagdo com seus alunos.

Tendo em vista que a afetividade proporciona uma aprendizagem melhor e que,
por vezes, as criangas acabam néo recebendo afeto por parte da familia, portanto, é
imprescindivel que o afeto ocorra na escola como um todo.

Ressalta-se ainda que, ao pensar em afetividade, ndo quer dizer apenas que 0
professor focara seu trabalho somente nesse aspecto, a questdo aqui sera trabalhar
com afetividade, conhecimentos e saberes de sala de aula, proporcionando um
ambiente adequado a aprendizagem, facilitando todo o processo.

Assim, proporcionara uma base de aprendizagem melhor, isso no sentido de
desenvolvimento do aluno como pessoa e também no que refere-se ao conhecimento
cientifico, j& que a misséo da escola é apresentar e ensinar as ciéncias que levardo a
crianca a um futuro promissor.

Desta forma, o papel da escola vai além de ensinar o que € cientifico, pois
guando o professor passa a olhar seu aluno de forma diferenciada, sem rotula-lo,
passara a entender muito mais desta crianca, e buscara atendé-la de modo que esta
sinta-se parte do processo de aprendizagem bem como do ambiente escolar, pois
estara confiante de si e sentindo-se segura para interagir e participar de sua

aprendizagem.
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1.1 PROBLEMA

O professor deve ter plena consciéncia do seu papel enquanto facilitador da
aprendizagem, nédo tomando para si o papel de detentor do saber, mas sim de um
professor colaborativo, que procura manter uma relagdo empatica com seus alunos,
pois a construgao do conhecimento ndo pode ser vista como um processo que ocorre
individualmente e sim como resultado de um trabalho coletivo e afetivo. Existem varios
fatores que interferem na constru¢do do conhecimento. Nesse viés, questiona-se: de
que maneira a relagdo professor-aluno pode influenciar no processo ensino-

aprendizagem?

1.2 JUSTIFICATIVA

O presente projeto justifica-se pela importancia do tema apresentado, pois a
questdao da afetividade envolve a escola de maneira direta. Desse modo, é
imprescindivel que os autores envolvidos saibam lidar com os estudantes
oportunizando o suporte afetivo necessario para que o aluno possa aprender e
desenvolver-se. Aprender no seu real sentido, pois pesquisas realizadas por Chaves
e Barbosa (1998); Felden (2008) e Ribeiro (2008) demonstram que a crianga aprende
melhor se ha uma relagao afetiva propiciada entre professor e aluno, favorecendo
assim o ensino e aprendizagem.

No entanto, a formagéo afetiva do professor é deixada de lado, portanto, o
professor acaba nao estabelecendo uma relacdo de afetividade com os seus
estudantes, deixando clara uma educacao baseada no autoritarismo, mantendo uma
relagdo de poder sob os alunos.

A afetividade é extremamente importante do ponto de vista cognitivo, visto que
as relacbes afetivas impactam na vida escolar dos estudantes de modo positivo,
proporcionando um ensino e aprendizagem melhores.

Quanto ao tema a ser estudado e abordado no projeto, sentiu-se uma forte
inclinacdo sobre a questdo da relacdo professor-aluno, pois se trata de um tema
presente no cotidiano escolar de todas as instituicdes e merece ser refletido.

Assim, esse projeto visa, no contexto escolar, propor formas de enfrentamento

das mas relagdes, que devem partir primeiramente do professor, visto que ele é o
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“‘modelo” do aluno. O professor deve em primeiro lugar gostar do que faz, pois assim
realizara seu trabalho com mais dedicagao e prazer, motivando os alunos.

O professor deve também ouvir os alunos e estimular sua participagao, obtendo
melhores resultados em suas aulas, o que acaba incentivando os alunos a dedicarem-
se mais ao seu processo de aprendizagem, consequentemente, mantendo uma
relacdo mais afetiva em sala de aula, pois quando se desenvolve uma pratica
pedagdgica baseada na motivagao e no companheirismo, os resultados obtidos no
processo ensino-aprendizagem sao mais satisfatorios.

Nesse sentido, escolheu-se este tema para desenvolvé-lo no projeto, tendo em
vista a grande preocupagao que a relagao professor-aluno vem causando, tanto para
os educadores, quanto para os proprios educandos. A boa relagdo que deve haver
entre professores e alunos estd sofrendo uma grande defasagem, devido as

mudancgas que tém ocorrido na sociedade, afetando as relacdes na sala de aula.

1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo Geral

Realizar uma revisdo bibliografica da literatura acerca do tema afetividade
buscando reconhecer e valorizar a importancia de uma boa relagao entre professor e

aluno no processo ensino e aprendizagem na educacgao basica.

1.3.2 Objetivos Especificos

e Proporcionar a compreensdo de que um ambiente afetivo favoravel promove
um acolhimento e uma relagéo de confianga e aprendizagem;
e Promover a reflexdo acerca da importancia da relagdo professor-aluno no

processo ensino e aprendizagem;
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2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 A INTERACAO SOCIAL

O ser humano é social por natureza. Desde que nasce, o individuo vive em
processo de interagdo, de inicio, com a familia, seu primeiro contato; durante seu
desenvolvimento, ele € inserido na sociedade e, mais tarde, dando continuidade ao
seu processo de desenvolvimento, é inserido no ambiente escolar. Dessa forma, o
individuo esta sempre aprimorando sua interacdo, ampliando seu repertério de
contatos e de conhecimentos acerca dessa interacao.

A educacdo, por ser uma pratica de intervencdo na realidade social, € um
fendbmeno composto por um conjunto complexo de perspectivas e enfoques. Nao
pode, portanto, ser considerada como uma ciéncia isolada nem tampouco apreendida
mediante categorias de um Unico campo, jA que varias disciplinas autbnomas
convergem para a constituicdo de seu objeto. Ou seja, “a pratica pedagogica é
influenciada por multiplas dimensdes: social e politica, filosofica, ética, técnica,
histérica etc., e, dentre essas, a dimensao psicolégica” (SEVERINO, 1991, p.36).
Portanto, é necessario que o educador tenha acesso a informacdes de diversas areas
do conhecimento e, especificamente na psicologia, das diferentes teorias ja
elaboradas.

A interacdo com outras pessoas € capaz de produzir muitas sensacdes em
cada individuo, como os amigos, por exemplo, com seus conselhos e criticas, muitas
vezes, conseguem melhorar alguns aspectos negativos que o individuo possui,

através da sensibilizacéo, da confianca e do respeito.

A socializagdo € um processo interativo, necessario para o desenvolvimento,
através do qual a crianga satisfaz suas necessidades e assimila a cultura ao
mesmo tempo que, reciprocamente, a sociedade se perpetua e desenvolve
(BORSA, 2007, p. 1).

Nessa linha de analise, o relacionamento humano € um fator fundamental na
realizacdo comportamental e profissional. Assim, a relacdo professor/aluno é de
fundamental importancia, visto que a educagao € uma das fontes mais importantes
do desenvolvimento comportamental e agregacgao de valores no individuo (BORSA,

2007). Miranda corrobora com Borsa (2007) ao enunciar que:



2.2

14

Na escola, a crianga vive um processo de socializagdo qualitativamente
distinto, passando a internalizar novos conteudos, padrbes de
comportamento e valores sociais. Sera submetida a novos processos de
internalizagao da realidade social, pela mediacdo de novos veiculos sociais
(MIRANDA, 1989, p. 134).

Os comportamentos que o individuo apresenta sédo respostas constantes e
continuas ao ambiente que o rodeia, seja fisico ou social. E possivel reagir a objetos
e condigbes fisicas, como vestir um agasalho num dia frio, por exemplo; reagir a
pessoas, como uma pessoa querida é um estimulo para se dar um abrago (LANE,
1989).

Cada pessoa desperta em outros comportamentos diferentes: uma pessoa
provoca vontade de abracar, outra provoca vontade de ficar conversando, outra
pessoa, por sua vez, pode causar antipatia a seu respeito. Contudo, ha pessoas
que sao agradaveis, e que se torna prazeroso estar ao lado delas, por uma ou por
outra razao.

Na sala de aula, esse processo também acontece, o aluno aproxima-se do
professor a medida que essa aproximacéo for agradavel para ele, o professor
também se aproximara dos alunos junto aos quais se sentir bem, haja vista que o
professor ndo € um sujeito neutro, sem sentimentos e distante, suas reacdes
dependem, em grande parte, da maneira como ele percebe os alunos. No entanto,
o professor deve ter consciéncia de que suas percepcdes podem falhar, e que
podem ser modificadas (MIRANDA, 1989), a fim de que n&o haja pré estruturas fixas
de relacionamentos criando um ambiente dificil de ser conduzido e no qual o

processo ensino aprendizagem tenha empecilhos para fluir.
AFETIVIDADE

Ferreira (1999, p.62), define que: “O afeto corresponde a sentimento de

amizade, afeicoado a carinho, afabilidade”.

Lima corrobora com Ferreira ao enunciar que:

Assim, quando se pensa em afeicdo, vém naturalmente a mente imagens
relacionadas a cuidado, acolhimento, aceitagdo, afago. ‘Para ser, afeto,
precisa afetar, tocar, contactar aquele que estava sujeito a’, produzindo uma
mudanca de estado. Assim, o afeto € uma emoc¢édo que logo avistamos,
porque se materializa e, desta forma, se comunica, se avista. O afeto é
considerado extremamente necessario em varios aspectos do
desenvolvimento da crianca. O afeto é atuante na vida do ser humano, desde
gue esse esta sendo gerado até a maturidade, isso faz com que o afeto tenha
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uma ligacao direta com a aprendizagem. Em qualquer fase da vida o individuo
necessita de afeto (2008, p.15).

Afetividade pode ser conceituada como todo o dominio e capacidade de entrar
em contato com sentimentos das emocdes, das experiéncias e sensagdes. O
desenvolvimento intelectual é composto de dois componentes: o cognitivo e o afetivo
paralelamente sendo considerada fundamental no desenvolvimento intelectual,
equilibrando e harmonizando essencialmente a personalidade humana, tendo
influéncia na percepcdo, na memdria, pensamentos, vontades e acdes (PIAGET,
1998).

2.2.1 Definigcdo de Afetividade:

A afetividade é caracterizada por meio de distintas ramificacdes, sendo elas a
filoséfica, a psicologica e a pedagogica. Neste trabalho em tela, a afetividade é
abordada na perspectiva pedagogica, visto que a relacdo educativa que se estabelece
entre professor e aluno no processo de sala de aula.

Primeiramente, devemos conceituar a palavra afeto, pois esta vem do latim
“affectur” (afetar, tocar) e constitui o elemento basico da afetividade. Segundo
definicdo da Enciclopédia Larrousse Cultural (1998, p.156), “a afetividade é o conjunto
de fendmenos psiquicos em que manifestam sentimentos, paixdes, acompanhados
com frequéncia da impresséo de dor, insatisfagdo, agrado ou desagrado, alegria ou
tristeza”.

O afeto é a parte do psiquismo responsavel pela maneira de como o ser
humano percebe e sente a realidade. A afetividade & considerada como a parte
psiquica incumbida pelo sentimento, ou seja, depende do que o individuo vive. Se
algum acontecimento que se vive esta sendo agradavel, triste, prazeroso, causa
sofrimento, provoca temor ou da satisfacdo, s@o sentimentos instigados pela
afetividade, a qual encontra seu motor impulsionador pelos sentimentos, emocoes, e
desenvolve-se através do progresso na construcao do sujeito. (PINTO, 2008)

A afetividade aparece de duas maneiras: inicialmente, constituida com carinho,
amor e afeicdo, € um sentimento produzido com a interacdo entre os seres humanos
através da relacdo interpessoal. J& em segundo momento, a afetividade manifesta-se

como um estado de entendimento entre os individuos. Sendo assim, no contato afetivo
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com o outro sujeito, cada um estimula a relacdo consigo mesmo, e desta forma
também aprende que deve-se respeitar os limites do outro.(PINTO,2008).

O afeto entdo pode, ser compreendido como uma energia que € fundamental
para que a formacdo da cognicdo possa operar, haja vista que é imprescindivel na
formacao de pessoas felizes, seguras, éticas, e capazes de conviver na sociedade em
gue estdo inseridas. Dentro da instituicdo escolar, a afetividade esta relacionada a
aproximacao que deve ter entre professor e aluno e desta forma, saber e poder ouvi-
lo, valorizando-o e acreditando em suas potencialidades.

Segundo Morales (1998, p.61) “a conduta do professor influi sobre a motivagao,
afetividade e a dedicacao do aluno ao aprendizado”, portanto, influencia diretamente
a velocidade e a forma como o conhecimento é construido, porque quando uma
pessoa se sente segura, sua capacidade de aprender é facilitada. Reitera-se que o
aluno se vé influenciado afetivamente por sua percepgao em relacéo ao professor, se
vé de forma privilegiada, tendo sua autoconfianca renovada. (VIEIRA E LOPES,
2010).

2.2.2 Afetividade para Henri Wallon

Para Henri Wallon (2003), a evolugéo afetiva esta ligada ao desenvolvimento
da cognicéo, haja visto que se diferencia entre criancas e um adultos, inferindo-se
que h& uma insercdo de construcdes de inteligéncia pela crianga, seguindo a
maneira que possui para racionalizar-se.

Dessa forma, evidencia-se como sdo importantes os aspectos afetivos para
o desenvolvimento psicoldgico, pois, € através da emocao que o0 aluno expressa
suas vontades, desejos, e necessidades. Implicitamente, sdo manifestacdes que
exteriorizam um universo importante e evidente, no entanto, com pouca
estimulacdo pelos métodos tradicionais de ensino, que por sua vez acabam
deixando de lado as emocdes de alunos e professores e passam a buscar apenas
resultados. Intrinseco porque a emoc¢ao é puramente organica, tendo alteragcdes na
respiracdo, nos batimentos do coracédo, gerando um efeito no outro e por sua vez,
pode-se propagar no meio social e por consequéncia torna-se um dos principais
elementos na construcédo do ser humano. Entretanto, a escola insiste em deixar a

crianga imobilizada em uma carteira, limitando-a justamente na espontaneidade
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das emocdes e do pensamento que produz, justo estes tdo necessarios para o total
e completo desenvolvimento da pessoa (WALLON, 2003).

Segundo o referido autor (2003), as teorias sobre as emoc¢des tém bases
mecanicistas e complexas de serem compreendidas. A principio, ele as define
como reacdes incoerentes e desencontradas, depois destaca que as emocgdes
positivas tém o poder ativador. O estudo da crianca requisita o estudo dos meios
nos quais a mesma toma o seu desenvolvimento. A afetividade tem o papel de
direcionar o olhar do professor com uma forma mais significativa, tendo em vista a
relacdo que se estabelece entre professor e aluno. Todavia, o estudioso expde que
€ possivel supor que a afetividade também se expresse sob outras dimensdes
humanas.

Assim sendo, o autor advoga que a sociedade exerce influéncia no
desenvolvimento psiquico da crianca, através de suas constantes experiéncias e
das dificuldades que encontra para serem ultrapassadas, pois a crianca, ao
contrario de outros seres vivos, é dependente de seus semelhantes por muito
tempo, (WALLON, 2003). Como se pode constatar, a influéncia afetiva é de extrema
importancia para Wallon, seja através da estruturacdo da pessoa ou do ponto de
vista do conhecimento, desta forma, favorecendo o desenvolvimento humano, que
por sua vez se demonstra a partir da concepcao e se estende por toda a vida do
sujeito.

Wallon (2003)acredita que deve existir uma reviravolta desde o feto, o qual
prolonga-se até mesmo do nascimento, ja que, uma crianca dita “normal ”, quando
ja esta se relacionando afetivamente bem com o seu meio ambiente, principalmente
com a mae, seu adulto mais proximo, sente necessidade de ser objeto de
manifestacfes afetivas para que, assim, seu desenvolvimento biolégico seja
considerado normal. Sendo assim, torna-se comum acontecerem mudangas nas
interagBes da crianca e nas suas relagbes com o meio, sendo imprescindivel a
importancia para a maturidade da crianca.

A forma como a crianga interage no cotidiano escolar correspondera a alguns
principios afirmados nas etapas anteriores, tal como definidas por Wallon. Esses
principios seréo necessarios para evitar as crises dificeis pelas quais a maturacao
da crianca e o seu psicolégico podem possivelmente passar .

E na escola, representada pela figura do professor que a crianga comeca a

emancipar-se da vida familiar. A escola, apresentada pela imagem do professor
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precisa compreender o0 aluno e também seu universo sociocultural. Portanto,
conhecer o referido universo é de grande valia para o trabalho do docente que atua
no plano universal, cultural e pessoal. O professor deve ter clareza que acima de
tudo, o sentimento de amor, carinho e respeito devem prevalecer em sua relacao
com o aluno. Rangel (1992) corrobora com as concepg¢des de Wallon (2003)

quando enuncia:

Acreditamos que a escola deve se ocupar com seriedade com a questédo do
“saber,” do “conhecimento”. Se um professor for competente, ele, através de
seu compromisso de educar para o0 conhecimento, contribuird com a
formacdo da pessoa, podendo inclusive contribuir para a superacdo de
desajustes emocionais (1992, p.72).

Assim sendo, a pratica educativa na escola deve valorizar e levar em
consideragao as relagbes de afeto e solidariedade, devendo ainda oportunizar
situacOes cotidianas que tragam o prazer ao aluno de construir conhecimentos e de
poder crescer e desenvolver-se junto com o outro, de forma que coopere com 0

ambiente social em uma concepg¢ao sociointeracionista.

2.2.3 Afetividade segundo Vygotsky

Para Vygotsky (1996), de acordo com suas concepcdes acerca da Zona de
Desenvolvimento Proximal, a relacdo entre o professor e o aluno ndo deve ser
impositiva, mas que exista o espirito de cooperacdo, de respeito e de crescimento
para ambos. O papel do professor é fundamental nesse processo, como um sujeito
mais experiente, sendo mediador de todo o processo de desenvolvimento cognitivo
do educando. Por outro lado, deve-se considerar o aluno como um ser ativo que
interage e participa no seu processo de constru¢cdo do conhecimento. Levando isto
em consideracédo, é papel do professor examinar o que o aluno ja sabe, tendo em
vista que a bagagem cultural que o aluno traz consigo € importante para a construcao
da sua aprendizagem e também de todo o processo de desenvolvimento.

O autor definiu que o desenvolvimento intelectual de cada pessoa perpassa em
dois niveis: o real e o potencial com o objetivo de explicar que a construcdo do
conhecimento se da através do coletivo, portanto, sem ignorar a acao intrapsiquica
do sujeito. O nivel real € aquele que a crianga ja carrega consigo, determinando o

gue a mesma pode fazer por si prépria, ou seja, ela ja possui um conhecimento
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consolidado, € aquele que a crianga adquire com as experiéncias que tem. A
abordagem do autor ocorre através da internalizacao (de fora para dentro). Vygotsky
(2003) declara que o conhecimento se da dentro de um contexto, pois as influéncias
sociais sdo mais importantes do que o contexto biolégico do individuo.

Os processos superiores internos sdo acelerados a medida em que a
aprendizagem ocorre, contudo, apenas sdo capazes de atuar quando a crianca
interage com outros individuos e com o meio ambiente. E de extrema importancia que
esses processos sejam internalizados pela crianga, levando em consideragéo que a
educacao € um processo necessario, sendo assim, deve-se considerar que o objetivo
principal da educacéo é desenvolver a autonomia moral e intelectual do individuo.

Enfim, os autores analisados Wallon (2003) e Vygotsky (2003) realcam a relacéo
entre afeto e cogni¢cdo, excedendo a visao dualista do homem, a qual imperava até
entdo. Assim observa-se que, as concepcdes dos autores relacionam-se acerca do
papel fundamental que as emocdes exercem na formacdo do carater e da
personalidade do individuo.

Vygotsky (1996) procurou tragar um caminho historico com o tema afetividade.
Assim sendo, o autor busca explicar a mudanca que ocorre das primeiras emocdes
elementares para as experiéncias emocionais superiores, particularmente no que se
refere a questdo dos adultos terem uma vida emocional mais refinada que as
criancas. O estudioso defende que as emog¢des continuam existindo, no entanto se
transformam, afastando-se da sua origem bioldgica e modificando-se para assim
continuar construindo-se como fenémeno histérico e cultural, assim como observado
durante toda sua teoria sobre o desenvolvimento dos processos de educacéo pelos

quais os individuos perpassam.

2.2.4 Afetividade segundo Piaget

Piaget (1977) aborda a questdo do desenvolvimento da crianga, e por meio de
suas analises, percebe-se que o desenvolvimento da crianga—seja na esfera escolar
e/ou afetiva—torna-se melhor, pois a interacdo entre 0s sujeitos da aprendizagem é
mais significativa. Sendo assim, o estudioso (1977, p.16) exemplifica que: “vida afetiva

e vida cognitiva sédo inseparaveis, embora distintas. E s&o inseparaveis porque todo



20

intercambio com o0 meio pressupde ao mesmo tempo estruturagcao e valorizagao”.
Nesse viés, infere-se que a afetividade esteja intimamente ligada a aprendizagem.
Piaget (1980) enfatiza que € a partir da aquisicdo da linguagem que se inicia
uma socializacdo efetiva, podendo entdo dispor-se das relagdes afetivas entre os
individuos que fazem parte do processo de aprendizagem.
Afonso, (2006, p. 15), expde o conceito de Piaget sobre a influéncia da

afetividade no funcionamento da inteligéncia:

Sem afeto ndo haveria interesse, nem necessidade, nem motivagdo; e
consequentemente, perguntas ou problemas nunca seriam colocados e néo
haveria inteligéncia. A afetividade é uma condicdo necesséria na constituicdo
da inteligéncia mas, na minha opinido, nao é suficiente.

Podemos considerar de duas maneiras diferentes as relac@es entre afetividade
e inteligéncia. A verdadeira esséncia da inteligéncia é a formacao progressiva
das estruturas operacionais e pré-operacionais. Na relacao entre inteligéncia e
afeto, podemos postular que o afeto faz ou pode causar a formagédo de
estruturas cognitivas.

Uma outra interpretacéo dada por Piaget € que o afeto explica a aceleracdo ou
retardamento da formacdo das estruturas; aceleracdo no caso de interesse e
necessidade, retardamento quando a situacdo afetiva € obstaculo para o
desenvolvimento intelectual.

E importante ressaltar que “embora uma condicdo necessaria, a afetividade nao
€ condicao suficiente na formagdo da estrutura, que na cogni¢gédo, € autbnoma”.
(AFONSO, 2006, p. 16). Por exemplo, numa estrutura aritmética como 7+5=12, a
compreensao da igualdade pode ser retardada por certas situagdes afetivas, ou pode
ser acelerada onde o interesse estiver envolvido. Em ambos os casos, 0 sujeito
acabara por aceitar que 7+5=12. Isto mostra a estrutura independente do afeto,
mesmo que sua construcado possa ser motivada, e por consequéncia acelerada ou
retardada por sentimentos, interesse e afeto.

De acordo com o autor, o afeto pode levar a erros, e por causa de problemas
afetivos, uma crianca pode aceitar por um momento que 7+5=11, ou 13 e ndo 12. Mas
isto ndo €& uma estrutura equilibrada. “Mesmo que o afeto leve a desvios
momentaneos, fatores puramente cognitivos corrigirdo eventualmente cada estrutura,
independentemente do afeto”, (AFONSO 2006, p. 16).

Piaget assume que escolhe a segunda interpretacdo e tenta demonstrar
geneticamente que a afetividade pode levar a aceleracéo ou retardamento, mas nao

€ a causa da formacédo das estruturas cognitivas. O estudioso assume que mostrara.
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Por meio dos estagios da afetividades que estas correspondem exatamente aos
estagios de desenvolvimento das estruturas; ou seja, que ha correspondéncia e nao
sucessao.

Piaget dedicou-se especificamente ao estudo do desenvolvimento cognitivo, a
génese da inteligéncia e da logica. Ele chegou a conclusdo pela experiéncia de
observacédo de quatro estagios ou fases do desenvolvimento da inteligéncia, que em
cada estagio ha um aspecto particular através do qual a crianca edifica as informacdes
gue recebe.

Primeiro estagio — Sensdrio-motor (ou pratico) - 0 - 2 anos: trabalho mental;
estabelecer relacbes entre as acbes e as modificacdes que elas provocam no
ambiente fisico; exercicios dos reflexos; manipulacdo do mundo por meio da acdo. Ao
final, constancia, permanéncia do objeto.

Segundo estégio - Pré-operatorio (ou intuitivo) - 2 - 6 anos: desenvolvimento da
capacidade simbdlica (simbolos mentais: imagens e palavras que representam
objetos ausentes); exploséo linguistica; caracteristicas do pensamento (egocentrismo,
intuicdo, variancia); pensamento dependente das acfes externas.

Terceiro estagio - Operatdrio-concreto - 7 - 11 anos: capacidade de acao
interna: operacdo. Caracteristicas da operacdo: reversibilidade/invariancia -
conservacao (quantidade, constancia, peso, volume); descentracdo/capacidade de
seriacao/capacidade de classificacao.

Quarto estagio - Operacional-formal (abstrato) - 11 anos: A operacéo se realiza
através da linguagem (conceitos). O raciocinio é hipotético-dedutivo (levantamento de
hipoteses; realizacdo de deducdes). Essa capacidade de sair-se bem com as palavras
e essa independéncia em relacdo ao recurso concreto permite: ganho de tempo;
aprofundamento do conhecimento; dominio da ciéncia, da filosofia (PIAGET, 1985).

Apbs observacdo sobre o processo do desenvolvimento cognitivo trata-se, a
seguir, sobre a relagéo da afetividade familiar e o processo de desenvolvimento. Lima
(2008, p.22) advoga:

A afetiyidade surge a medida que os seres humanos estabelecem relagfes
entre si e com a natureza, ocasido em que vivenciam emocdes e sentimentos,
isto é reagem afetivamente aos acontecimentos. O desenvolvimento do ser

humano e a consciéncia de si vdo sendo construida pelo sujeito nas relagdes
com o outro.
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A base do desenvolvimento é, sem duvida, a familia, os acontecimentos nesse
grupo social refletem profundamente na formacdo da crianca, ai é que se mede a
altissima necessidade de receber o afeto familiar em um ambiente harmonioso com
pais que sabem lidar com as diversidades e que reagem de modo positivo diante
delas.

Familia € o grupo social primario ao qual a crianca € inserida logo apds seu
nascimento, criando assim lagos capazes de sustentar os membros por meio da ética
e moralmente unidos, por muitas geracbes. A criangca experimenta as maiores
sensacOes de alegria, felicidade, prazer, amor ou tristezas, desencontros, brigas,
cimes, medos e 6dios no convivio familiar. No meio familiar a crianca pode se tornar
uma pessoa mais humana, afetuosa, por isso a afetividade familiar tem que ser
adequada para que consiga transferir as referéncias positivas, capazes de integrar ao
desenvolvimento da personalidade, os limites necessarios para que o individuo seja
emocionalmente equilibrado (CAPELATTO, 2002).

E necessério que se compreenda que a afetividade esta ligada & cognicéo,
Wallon(1975) , Vygotsky(2003) e Piaget (1980) dedicaram suas vidas em defesa aos
estudos sobre afetividade, portanto, as discussdes devem estar baseadas e como
lidamos com isso em sala de aula, visto que nenhuma graduacao nos ensina a lidar
com os alunos e seus problemas em sala de aula.

Sendo assim, o professor acaba aprendendo estes conceitos e praticas em seu
dia a dia, sendo logico que este errara, no entanto, aprenderd e aperfeicoara seu
conhecimento para que possa trabalhar da melhor maneira possivel perante seus

alunos.

23 A RELACAO PROFESSOR/ALUNO NO PROCESSO ENSINO E
APRENDIZAGEM

O prazer em aprender ndo € algo intrinseco nos alunos, sendo, muitas vezes,
encarado como obrigagdo. O ato de aprender torna-se mais interessante para o
educando quando ele sente-se competente pela motivagdo proposta em sala de
aula. Para que esse fundamento seja efetivado, o professor deve entrar em agéo,
proporcionando formas de motivar os alunos, despertando sua curiosidade e
acompanhando suas ag¢des no decorrer das atividades. Pode-se concluir que o

professor deve ser um criador de alternativas, usando de sua imaginacado e
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criatividade, buscando novas alternativas de assegurar aos alunos uma aula muito
mais prazerosa e significativa (BRUST, 2009).

A aprendizagem ¢é influenciada deforma altamente significativa pela
afetividade que o professor demonstra para com os alunos, facilitando esse
processo de ensinar e aprender, ja que os alunos aproximam-se do professor,
dedicando-lhe atengéao, trocando ideias e dando opinides, enriquecendo assim, a
relacdo existente entre ambos (BRUST, 2009). Sobre a importancia do dialogo,

Haydt retoma as ideias de Brust:

Na relagao professor-aluno, o dialogo é fundamental. A atitude dialdégica no
processo ensino-aprendizagem é aquela que parte de uma questédo
problematizada, para desencadear o dialogo, no qual o professor transmite o
que sabe, aproveitando os conhecimentos prévios e as experiéncias
anteriores do aluno. Assim, ambos chegam a uma sintese que elucida,
explica ou resolve a situagdo-problema que desencadeou a discussao
(HAYDT, 1995, p. 87).

Urge ao professor saber como usar o dialogo de forma a que este possa ser
uma fonte de riquezas e saberes, como uma arte a ser cultivada e ensinada. O
educador deve ensinar aos alunos que o dialogo sé acontece quando os
interlocutores tém voz ativa, e que se eles se limitarem a impor suas visbes de
mundo sem considerar o que o outro tem a dizer, ndo estarao praticando um dialogo
(BRUST, 2009).

Esse conceito de dialogo na sala de aula torna-se muito propicio, pois, nesse
sentido, o aluno aprende que deve saber ouvir e também saber falar, cada um na
sua vez, e tudo no momento certo. Aprender a respeitar no momento do dialogo é
muito importante, pois a conversa também é uma forma de aprender e de ensinar
(BRUST, 2009).

O professor precisa esforcar-se constantemente, buscando alternativas para
desenvolver os temas a serem trabalhados em sala de aula, trazendo para os dias
atuais, para os problemas de hoje, tornando o ensino e a relagao professor/aluno
muito mais proveitosa.

Quando o professor pergunta, ele ndo esta simplesmente querendo obter
respostas que ja conhece, ele deseja incentivar o pensamento dos alunos, querendo
que eles reflitam de maneira nova, considerando métodos alternativos de pensar e
agir ( RIBEIRO, 2010). Neste ponto, Libaneo aponta:
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O professor ndo apenas transmite uma informacgéo ou faz perguntas, mas
também ouve os alunos. Deve dar-lhes atengao e cuidar para que aprendam
a expressar-se, a expor opinides e dar respostas. O trabalho docente nunca
€ unidirecional, As respostas e opinides mostram como eles estao reagindo a
atuacgao do professor, as dificuldades que encontram na assimilagdo dos
conhecimentos. Servem, também, para diagnosticar as causas que dao
origem a essas dificuldades (1994, p. 250).

Sendo assim, Ribeiro esteia-se nos estudos de Libaneo e pontua sua
explanagdo expondo que quando ha uma falha na comunicagéo entre professor e
aluno, podera haver o distanciamento das duas partes, o que prejudicara a relagao.
Portanto, o professor deve sempre refletir acerca da sua pratica docente e do bem-
estar dos seus educandos (RIBEIRO, 2010).

Na concepcao walloniana, tanto a emocdo quanto a inteligéncia sao
importantes no processo de desenvolvimento da crianca, de forma que os professores
e 0s pais devem aprender a lidar com o estado emotivo da crianga para melhor poder
estimular seu crescimento individual (LA TAILLE, 1992). Torres (2003, p. 177)
endossa a ideia ao pontuar que:

A crianca crescera e se desenvolverd em meio a uma familia e apresentara
os resultados do seu crescimento e desenvolvimento baseados nos cuidados

fisicos que recebera [...] associado ao desenvolvimento dos sentimentos que
0s pais proporcionardo a esta crianca.

E importante equipar os filhos com bons exemplos de relacionamento social e
afeto para que lhes permita interagir de forma positiva com o mundo. N&o € tarefa
facil, porem a melhor forma para se levar a ter filhos cidad&os, responsaveis e
conscientes de seus direitos e deveres, em vez de criaturas egocéntricas, anti-sociais,
sem capacidade de luta, sem tolerancia a frustracdo e em consequéncia, sem
capacidade de adiar satisfacdo (HITO; BUENO, 2004).

La Taille (1992, p.85) esclarece:

Na psicogenética de Henry Wallon, a dimenséo afetiva é central, tanto do
ponto de vista da construcdo da pessoa quanto do conhecimento. Para este
pensador, a emocdo ocupa o0 papel de mediadora. O processo de
desenvolvimento infantil se realiza nas interagdes, que objetivam néo sé a
satisfacéo das necessidades basicas, como também a construgdo de novas
relacdes sociais, com o predominio da emocao sobre as demais atividades.
As intera¢gBes emocionais devem se pautar pela qualidade, a fim de ampliar
o horizonte da crianca e leva-la a transcender sua subjetividade e inserir-se
no social.
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O desenvolvimento ja alcancado pela crianga influi na aprendizagem. E esse
desenvolvimento que cria as condi¢cbes para a aprendizagem, pois sO € possivel
aprender quando ha um amadurecimento das fungdes cognitivas compativel com o
nivel de aprendizagem, “a afetividade influencia positiva ou negativamente o0s
processos de aprendizagem, acelerando ou atrasando o desenvolvimento intelectual”
(PIAGET, 1976, p. 134).

A aprendizagem tem uma relacéo estreita com o desenvolvimento cognitivo. O
desenvolvimento das fun¢des psiquicas da crianca interage de forma continua com a
aprendizagem, ou seja, com a apropriacdo do conhecimento produzido pela
humanidade e as relacdes que estabelece com o meio social em gque esté inserido.
Essa apropriacdo do saber produzido ocorre pela interagao social com adultos ou com
outras criangas, para Vygotsky (1989, p76. ) “o afeto interfere na cognicéo, e vice-
versa, e a motivacéo para aprender esta associada a uma base afetiva”.

Deve se pensar no desenvolvimento ancorando-o numa tripla interagao: fatores
sociais, bioldgicos e psiquicos, destacando nestes as fungdes “afetivas que estimulam
tanto os movimentos do corpo quanto a atividade mental, que tem papel
preponderante no desenvolvimento da pessoa” ( WALLON, 1981, p117.).

O desenvolvimento humano sadio € fundamental para o crescimento fisico,
intelectual de uma crianca, assim sendo, existem leis para embasar 0s responsaveis
para que se faca cumprir tal tarefa.

Alein®9.394 de 20 de dezembro de 1996 que estabelece as Diretrizes e Bases

da Educagéo em seu artigo 29 define no inciso:

II- A educacdo infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade (BRASIL, 2006, p.13).

A mesma lei em seu artigo 32, do ensino fundamental em seus incisos:

lll- O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formagéo de atitudes e valores.
IV- O fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social. (BRASIL,
2006, p.14).
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Quando a crianga nasce se manifesta através da impulsividade motriz, mesmo
tendo autonomia para respirar, depende do adulto para a satisfacdo de suas
necessidades basicas como nutricdo, higiene e postura. O preenchimento dessas
necessidades ndo ocorre de forma imediata, havendo desconforto causado pela
privacdo, que é traduzido em descargas musculares, crises motoras, representadas
por movimentos descoordenados, sem orientacdo, pura impulsividade motora. A
simbiose fisiologica da lugar a simbiose emocional a partir da significacdo que o meio
social d4 ao ato motor da crianga, que se expressa no sorriso e nos sinais de
contentamento (WALLON, 1981).

Ao chegar a escola, a crianca ja vem com certas experiéncias de vida,
significativas, e possui caracteristicas proprias, necessitando assim de uma
pedagogia que respeite 0 seu ritmo e suas possibilidades afetivas e cognitivas. Por
isso, o0 educador tem que ter consciéncia de que deve tratar essa crianga como alguém
gue pensa, e que tenha possibilidade de crescer, visto que a aprendizagem é algo
extremamente sério (AMARO, 2003).

E fundamental que todo docente, em especial os responsaveis pela educacio
infantil, tenham consciéncia do importante papel que a educacéo exerce na sociedade
de maneira global. O professor pode influenciar o aluno de forma positiva ou negativa.

Pode-se afirmar que, para uma grande maioria das criancas, o tempo de
infancia tem sido encurtado, em virtude das circunstancias econémicas em que se
vivem atualmente. Tanto a instituicdo familiar quanto a instituicdo escolar deixaram a
desejar, pois ndo assumem verdadeiramente o seu papel na educacéo da crianga,
principalmente quando néo respeita sua especificidade, o seu tempo de ser crianga.
Ambas cobram atitudes e comportamentos que a crian¢a ainda néo esta preparada
para assumir (AMARO, 2003).

Portanto, para que a crian¢a se desenvolva no aspecto afetivo, € preciso que a
escola estabeleca para ela um ambiente livre de corre¢des, tensdes onde as criangas
tenham seu espaco para manifestar suas vontades, que possam dar suas opinides e
tenham direito de decidir por suas escolhas.

Ao longo da infancia e adolescéncia acontece a formacdo basica do ser
humano através da educagdo familiar, escolar e do convivio social. O que muitas
vezes acontece é que pais e professores ndo estdo capacitados para participar dos

aspectos emocionais e afetivos das criancas, isso acontece pelo fato de que muitos
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desses pais e professores tem em suas formagfes deficiéncias nesse aspecto,
transmitindo essas dificuldades de geracdo em geracao (PEREIRA, 2010).

A familia tem uma funcdo educativa que deveria comecar desde o nascimento
da criangca. Os pais deveriam assumir a funcéo de protetores e provedores mais
facilmente do que a de educadores. Mas nado é isso que se Vé. Isto acontece por
diferentes motivos, centrados na dificuldade da propria educacao ou pelo estresse da
vida moderna, que nos impede de estar mais com os filhos, os pais se enchem de
culpa. Em consequéncia, acham que ndo tem o direito de desenvolver o papel de
educadores. Educar inclui também a colocacéo de limites e, consequentemente, 0 ato
de frustrar (MORIYA, 2000).

E na familia que se experimenta os sentimentos mais intensos de amor e 6dio,
alegrias e tristezas, encontros e desencontros, brigas e harmonia. E na familia que se
aprende uma das coisas mais complicadas para o ser humano, aprende que é capaz
de agredir e ferir as pessoas que mais se ama. Nesse universo conflitante que surge
a afetividade (BAUAB, 2003).

Familia & o lugar de brigas, de amor. Uma familia saudavel sempre tem
momentos de agradavel e prazerosa emocéo alternados com momentos de tristeza,
discussofes e desentendimento. Mas é na prépria familia que essas reparacfes podem
ser feitas, através do entendimento, do perdao tdo imprescindivel e da aprendizagem
de como devemos nos preparar adequadamente para sermos autossuficientes para
cuidar de nossos proprios filhos, que serdo os frutos de nossa familia (CAPELATTO,
2002).

Estudos mostram que as vivéncias dolorosas quando crian¢ca causam traumas
emocionais e desenvolvem defesas emocionais. Defesas essas que diminuem a
sensibilidade para atenuar a dor do sofrimento emocional. Esse sentimento de defesa,
muitas vezes, também impossibilita o sentimento de amor e alegria. As defesas
diminuem a autoconsciéncia emocional e dificultam a compreensao dos sentimentos
alheios. O trauma emocional segue mutilando a vida emocional ao longo de toda a
existéncia (GOTTMAN; DECLAIRE, 1997).

E extremamente necessario que ao lidar com a crianga durante o processo de
ensino/aprendizagem e a qualquer outro momento, o adulto lembre que a maneira

como ele se comporta diante da crianca influenciard muito no futuro dela.
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2.4 O PEDAGOGO COMO PARTE DO PROCESSO DE AFETIVIDADE

O pedagogo é uma figura que, algumas vezes, impde respeito e medo na
crianga, deste modo, as atitudes do pedagogo frente as a¢cbes dos estudantes sao
fundamentais. Dado esta relevancia, convém esclarecer que o pedagogo nao pode
intimidar (no sentido de impor medo na crianca) os alunos.

O ambiente escolar deve ser acolhedor e proporcionar confianga, para que o
aluno goste de estar dentro da escola e que se interesse em aprender,
independentemente do motivo. Assim, pode-se dizer que a afetividade em educacao
considera a motivacdo do aluno, e esta ligada ao desejo de participar da
aprendizagem. Segundo Jaques e Vicari (2005 apud AMES, 1990, p.3), “Estudantes
podem ter motivagao intrinseca ou extrinseca, as quais determinam as razdes pelas
quais os estudantes se interessam por aprender”.

Dessa forma, os estudantes passam a buscar e querer aprender, participar das
aulas, de modo que desempenham suas tarefas com prazer por aprender, mostrando
possuirem habilidades para desenvolver as atividades propostas, bem como a busca
por melhorar seu nivel de competéncia em sala de aula (BRUST, 2009). Piaget
enfatiza que € a partir da aquisicdo da linguagem que se inicia uma socializacdo
efetiva, podendo entéo dispor-se das relagdes afetivas entre os individuos que fazem

parte do processo de aprendizagem. Nessa linha de raciocinio, Sarnoski argumenta:

A afetividade também é concebida como o reconhecimento construido
através da vivéncia, ndo se restringindo ao contado fisico, mas a interacéo
gue se estabelece entre as partes envolvidas, na qual todos os atos
comunicativos, por demonstrarem comportamentos, intengdes, crencas,
valores, sentimentos e desejos, afetam as relagcdes e, consequentemente, 0
processo de aprendizagem (2014, p. 4).

Wallon (1941 apud DANTAS, 1992) argumenta que a dimensao afetiva tem
lugar central, seja no ponto de vista da construcdo do individuo assim como na
construcdo do conhecimento, sendo assim, para Wallon, a emocédo organiza a vida
psiquica e antecede as constru¢des cognitivas. De modo que possam proporcionar as
criancas a seguranca do afeto e também da aprendizagem, ja que estas permitem um

desenvolvimento social e individual sincronizados.

Assim, a valorizacdo do trabalho do supervisor no acompanhamento e na
orientagdo da pratica docente reflete nos resultados da aprendizagem dos
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alunos. Pois o ato de ensinar é resultado de uma préatica pedagdgica
relacional, por isso envolve a afetividade dos educandos e dos profissionais
gue estdo envolvidos no processo de ensino e aprendizagem (SANTOS,
2016).

A afetividade é essencial para os individuos, é por meio dela que podemos
realizar conquistas no plano da inteligéncia e, neste caso, ambas (afetividade e
inteligéncia) sdo importantes para o processo de aprendizagem, visto que, afetividade
e cognicdo sao inseparaveis e, consequentemente, indissocidveis em acfes
simbdlicas e sensoério motoras. Portanto, emog¢fes negativas podem prejudicar o
desempenho no processo de aprendizagem, enquanto emocdes positivas possuem o
efeito contrario, ou seja, podem alavancar o processo de aprendizagem (BRUST,

2009). Sarnoski também valoriza a preocupacdo com a forma de ensinar:

Na educacdo de abordagem construtivista, a preocupac¢do como a forma de
ensinar passa a ser tdo importante quanto o contetdo a ser ensinado. Por
isso, a intensidade das relagbes, os aspectos emocionais, a dindmica das
manifestacdes e as formas de comunicacdo passam a ser pressupostos para
0 processo de construcdo do conhecimento (2014, p. 5).

O construtivismo, segundo Nunes (1990), se configura na perspectiva da
construcdo do conhecimento, a qual considera que as criangas passam por estagios
para adquirir e construir o conhecimento, ou seja, construtivismo € o resultado do
conhecimento que o aluno adquire.

Portanto, o papel do pedagogo frente a relacdo de afetividade, é de criar um
ambiente acolhedor, com uma estrutura afetiva e cognitiva de qualidade para que 0s
sujeitos que dela se valerem possam desenvolver-se de maneira satisfatéria, seja no
sentido afetivo ou cognitivo (SARNOSKI, 2014).

A afetividade torna-se importante no processo de aprendizagem, de modo que
alguns estudiosos mais conhecidos como Wallon (2003), Vygotsky (1996) e Piaget
(1980), dedicaram suas vidas para entender como este processo se constitui.
Abordando a teoria de Wallon (1975), pode-se perceber que este da destaque a
afetividade, esclarecendo que o afeto sobrepde-se a cognicdo, mas deixa claro que

ambas devem estar lado a lado.

Duas funcdes basicas constituem a personalidade: afetividade e inteligéncia.
A afetividade estd relacionada as sensibilidades internas e se orienta em
direcdo ao mundo social e para a construcdo da pessoa; a inteligéncia, por
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sua vez, vincula-se as sensibilidades externas e esta voltada para o mundo
fisico, para a construcdo do objeto. As relacdes sujeito e objeto do
conhecimento a afetividade se fazem presentes na mediacdo sutil que
incentiva a empatia, a curiosidade, capaz de fazer a crianga avancar em suas
hipéteses no processo de desenvolvimento e aprendizagem (WALLON, 1975,
p. 75).

Dessa forma, cabe ao professor compreender o seu papel frente ao aluno e
também cabe ao estudante compreender seu papel frente ao seu préprio aprendizado
e ao professor. E imprescindivel que professor e aluno caminhem juntos, sem que um
tente sobrepor o0 outro, no entanto, ressalta-se que o educador deve ser respeitado, e
gue haja autoridade por parte do professor, pois sem uma certa autoridade ndo ha um

ambiente harmonioso e que propicie a afetividade. Januario (2013, p.16) afirma que:

E importante salientar que um ambiente harmonioso se constrdi com
autoridade e disciplina, pois ser um professor afetuoso, néao significa que tem
gue ser bonzinho, aquele professor que sempre deixa passar, hdo exige o
cumprimento das regras em sala de aula, age como se fosse pai ou mée dos
alunos e adota alguns em especial.

Sendo assim, Libaneo (1994) sustenta que a afetividade n&o diz respeito ao
carinho  do professor, mas sim da postura afetiva e positiva tomada por este
profissional com relacéo ao grupo no qual exerca sua autoridade e ndo autoritarismo.
Deste modo, o professor passa a estabelecer metas e objetivos com a turma,
proporcionando condi¢cdes que favorecam a aprendizagem. Acerca dessa questao,

Libaneo destaca:

Na sala de aula o professor exerce uma autoridade, fruto de qualidades
intelectuais, morais e técnicas. Ela € um atributo da condicéo profissional do
professor e é exercida como independente dos alunos. O professor
estabelece objetivos sociais e pedagdgicos, seleciona e organiza 0s
conteudos, escolhe métodos, organiza a classe. Entretanto essas acgbes
docentes devem orientar os alunos para que respondam a elas como sujeitos
ativos e independentes. A autoridade deve fecundar a relagdo educativa e
n&o cercea-la (LIBANEO, 1994, p. 251).

Em vista disto, o professor deve interagir com seus alunos a ponto de
estabelecer uma relacao de afeto e respeito, assim, a relagdo professor — aluno torna-

se forte e, consequentemente, melhor no ponto de vista da aprendizagem dos alunos.
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3 METODOLOGIA

O tipo de pesquisa utilizada, os procedimentos a serem realizados e 0s

resultados encontrados serdao contemplados a seguir.

3.1 TIPO DE PESQUISA

Esta pesquisa € de cunho bibliografico, baseada em artigos, monografias e
periddicos, selecionados através da base de dados Scielo e Google Académico.
Pauta-se também em livros virtuais e fisicos que retratam a tematica abordada. Trata-
se de uma revisao literaria sobre as principais teorias que norteiam o assunto do

presente trabalho. Boccato (2006, p. 266), esclarece:

A pesquisa bibliografica busca a resolugdo de um problema (hipétese) por
meio de referenciais tedricos publicados, analisando e discutindo as varias
contribuicdes cientificas. Esse tipo de pesquisa trara subsidios para o
conhecimento sobre o que foi pesquisado, como e sob que enfoque e/ou
perspectivas foi tratado o assunto apresentado na literatura cientifica. Para
tanto, € de suma importancia que o pesquisador realize um planejamento
sistematico do processo de pesquisa, compreendendo desde a definicdo
tematica, passando pela construgao légica do trabalho até a decisdo da sua
forma de comunicacgéo e divulgagao.

Segundo Lima e Mioto (2007), quando uma pesquisa bibliografica é bem
montada e realizada, ela pode gerar a postulacédo de hipéteses ou interpretacdes que
podem servir como ponto de partida a outras pesquisas, principalmente quando os
temas das pesquisas séo pouco explorados.

A presente pesquisa busca entender como se da a relacao de afetividade bem
como € o processo de aquisicdo da aprendizagem frente a afetividade. A fim de

reiterar o que € a pesquisa bibliografica, Fonseca (2002, p. 32) define:

A pesquisa bibliografica € feita a partir do levantamento de referéncias
tedricas j& analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrbnicos, como
livros, artigos cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico
inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador
conhecer o0 que ja se estudou sobre 0 assunto. Existem porém pesquisas
cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa bibliografica, procurando
referéncias tedricas publicadas com o objetivo de recolher informacdes ou
conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a
resposta.
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Portanto, a pesquisa bibliografica busca dar suporte tedrico a pesquisa,
ampliando a gama de possibilidades no cerne do tema abordado e proporcionando
melhor compreensdo ao tema do trabalho cientifico, a fim de levantar hip6teses e

possivel aprofundamento do tema em outros trabalhos.

3.2 ANALISE DE DADOS

A partir dos dados coletados, a analise realizada é de cunho qualitativo,
refletindo e contraponto com a teoria apresentada, objetivando atender a problematica
proposta nessa pesquisa.

De acordo com o llkiu e Souza (2017, p. 69), a pesquisa qualitativa “é descritiva.
Os pesquisadores tendem a analisar seus dados indutivamente. O processo e seu
significado sdo os focos principais de abordagem”.

Desta forma, ao interpretar os resultados obtidos na pesquisa, através da
reflexdo e explicacdo, apresenta-se o0s resultados encontrados, comparando e
avaliando bem como buscar uma alternativa a fim de minimizar o problema.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

O presente estudo pauta-se na questao da afetividade na sala de aula e sua
relacao professor — aluno. Deste modo, entende-se que a afetividade deve caminhar
em consonancia com a aprendizagem, pois é por meio dela que ocorre uma interacao
professor — aluno concreta, pautada no respeito, afeto, confianca.

A afetividade é algo essencial na vida dos individuos, por meio dela criam-se
relacbes com os demais sujeitos da sociedade, deste modo, entende-se que o
processo de afetividade torna-se imprescindivel as pessoas. Wallon (2003) argumenta
gue a dimenséao afetiva tem lugar central, seja no ponto de vista da construcéo do
individuo assim como na construcdo do conhecimento, sendo assim, a emocao
organiza a vida psiquica e antecede as construcdes cognitivas dos seres humanos.

O processo de alfabetizacao é complexo e a afetividade do professor para com
o aluno torna-se um fator complementador e de alta importancia, visto que abrange o
lado emocional dos individuos. Uma crianca que encontra um ambiente de
aprendizagem favoravel aprende melhor e com mais facilidade.

A educacéo é construida conjuntamente entre professores e alunos, de modo
gue ambos construam uma relagcédo de afeto, que busca o desenvolvimento integral
da crianca, visando leva-la a um desenvolvimento de qualidade e a uma educagéo de

gualidade. Giancaterino, acerca desse envolvimento, reitera:

O processo educacional ndo é um processo isolado; é constituido
conjuntamente por professores e educandos na interacdo e com vinculo na
afetividade, na participacdo, na cooperacdo de ambos, construindo-se e
acomodando-se, assim, a aprendizagem (GIANCATERINO, 2007, p. 74).

O ser humano é social desde seu nascimento, o que faz com que seja
necessario relacdes sociais, desse modo, a interacdo com outras pessoas € capaz de
produzir muitas sensac¢des em cada individuo. Cabe ressaltar que Borsa (2007, p. 1)
afrma que a socializagdo € um processo interativo, necessario para o
desenvolvimento, através do qual a crian¢a satisfaz suas necessidades e assimila a
cultura a0 mesmo tempo que, reciprocamente, a sociedade se perpetua e se
desenvolve.

E na escola que a crianca vivencia situacdes que colaboram para seu

desenvolvimento intelectual e social, ja que € na escola que a criangca passa a
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internalizar novos conteudos, padrdes de comportamento e valores sociais. Dessa

forma devemos:

entender que o individuo que é tratado com afeto pode transformar-se em um
ser humano capaz de enfrentar os problemas da vida e tem maior
possibilidade de tornar-se uma pessoa mais solidaria, mais centrada. Nesse
contexto observamos também que o educador tem que fazer sua parte,
procurando estar emocionalmente equilibrado, para poder intervir nos
conflitos que surgem em sua sala de aula. Um bom relacionamento entre
professor e aluno, pautado no respeito e no carinho favorece essa mediagéo
(MELLO e RUBIO, 2013, p.1).

E necessario que a escola se torne um ambiente acolhedor e harmonioso para
gue as criancas possam sentir-se seguras neste local, e assim possam atingir niveis
mais elevados em seu desenvolvimento cognitivo.

Na escola, segundo Wallon (2003), a crianca inicia 0 processo de emancipagao
familiar, e passa a interagir com a sociedade de maneira ampla, pois assim que
adentram na escola passam a ter contato com pessoas que ndo fazem parte de seu
seio familiar, favorecendo rela¢des sociais que envolvem a afetividade, seja com seu
professor e também com seus colegas.

Vygotsky (1996) reitera que o professor deve agir como mediador do
conhecimento, efetivando a aprendizagem da crianca, organizando suas aulas de
modo que o conhecimento da crianca seja considerado pelo professor, logo,
proporcionando autonomia e provocando os estudantes a buscarem o conhecimento,
bem como instigar a curiosidade. Lembrando que este educador ndo deve ser
autoritario, este deve considerar que a crianca participe de todo o processo de
construcdo de conhecimento, em vista disso, 0 professor passa a exercer o papel de
colaborador, promovendo respeito muUtuo e crescimento, oportunizando a crianca
uma autonomia moral e intelectual.

Beraldi (2013, p.29) esclarece que ante os aspectos emocionais, ndo cabe a
escola promover ajustamento afetivo, salde mental ou mesmo a felicidade. Na
verdade, € dever da escola esforcar-se por propiciar um ambiente estavel e seguro,
proporcionando aos alunos que sintam-se bem, pois nestas condi¢des as atividades
aplicadas sao facilitadas.

A educacdo tem como finalidade guiar o homem no seu desenvolvimento
dindmico, de forma que se constitua como pessoa humana, dotada de saberes e

virtudes morais, que o levem ao exercicio pleno da cidadania. Sendo dessa forma,



35

torna-se necessaria a reflexdo acerca da importancia do papel do professor e do
relacionamento que ele mantém com os educandos.

Ao tratar sobre a construcéo do conhecimento e da aprendizagem, é relevante
destacar que esta sendo envolvido nesse processo o desenvolvimento de todos os
poderes e capacidades do aluno, que sao fisicos, mentais e também afetivos.
Portanto, a construcdo do conhecimento, no processo ensino e aprendizagem, néo
deve ser baseada na simples memorizagdo mecanica de conteudos, fatos e
experiéncias, e sim abrangendo o todo humano.

Por outro lado, o educador deve atentar-se para n&o deixar faltar autoridade,
pois sem uma certa autoridade, a sala de aula pode tornar-se um ambiente
desfavoravel a construgdo e ao desenvolvimento de aprendizado, e assim haver
desrespeito ao professor e demais alunos, deste modo, a aprendizagem estara
prejudicada e, consequentemente, a afetividade também.

A afetividade esta ligada ao gostar, ao interesse. Quando a crianga se interessa
por um dado tema, gosta deste, a aprendizagem ocorre de forma clara, fazendo com
que o estudante participe e queira aprender, passando a agir ativamente em seu
proprio processo de aprendizagem.

Ressalta-se aqui que educadores, em sua formacdo, nao recebem
conhecimentos de como lidar com todos os imprevistos que podem ocorrer em sala
de aula. Na faculdade, aprendem um pouco sobre desenvolvimento, algumas formas
e métodos de trabalho, no entanto, ndo aprendem exatamente que a afetividade
obtém papel fundamental na constru¢do do conhecimento da crianga, e muito menos
que algumas de suas atitudes podem prejudicar essa construcao. Evidenciando que
“atitudes” refere-se a como o professor pode vir a tratar o estudante, pois a forma de
se tratar o0 aluno esté ligada ao inicio de relacdes sociais e afetivas.

Libaneo (1994) sustenta que a afetividade ndo diz respeito ao carinho do
professor, mas sim da postura afetiva e positiva tomada por este profissional com
relacdo ao grupo onde exerca sua autoridade e ndo autoritarismo. Deste modo, 0
professor passa a estabelecer metas e objetivos com a turma, proporcionando
condigcdes que favorecam a aprendizagem. Fica a ressalva de que autoridade se
diferencia de autoritarismo, sendo assim, a figura de autoridade permite que 0s
estudantes possam desenvolver-se com autonomia.

Afetividade € uma ferramenta imprescindivel em sala de aula, pois proporciona

a crianca o sentimento de seguranca, apoio, carinho — este, por vezes, negligenciado
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pela familia — deixando-a a vontade, familiariza com o professor, obtendo assim uma
relacdo afetiva consolidada e com a seguranca de que tera apoio em sala de aula.

O pensar em relacdes de afeto com os alunos pode parecer estranho, no
entanto, tem um valor imensuravel para a crianga, pois ao sentir-se “amada”, passa a
desenvolver-se melhor, atingindo niveis de desenvolvimento melhores. Entendendo
gue as relacdes entre ensino e aprendizagem sdo movidas pelo desejo e pela paixao,
portanto, possivelmente identificamos e prevemos condicGes afetivas favoraveis que
podem facilitar a aprendizagem.

Neste sentido, o professor pode organizar e propor atividades usando a
afetividade. Usando em prol a crianca, o educador pode proporcionar atividades que
facam com que a crianca tenha confianca em seu proprio trabalho, refinando as
atividades para que estas possam atender as necessidades, dificuldades e problemas
gue o aluno possa ter durante o processo de aprendizagem, favorecendo uma
educacao de qualidade e que motive e desenvolva seus educandos.

A pesquisa em tela buscou compreender como se da o processo de ensino e
aprendizagem mediante a afetividade, dessa forma, ao analisar-se teorias que
abordam este assunto, observou-se que a afetividade possui um papel de
protagonista na aprendizagem, pois, por meio dela, contata-se que a crianca aprende
melhor por estar “ligada” afetivamente ao professor que, por sua vez, tem papel de
mediador do conhecimento. Assim, a afetividade busca criar um elo entre professores
e alunos com o intuito de melhorar a qualidade educacional ofertada as criancas.

Essa melhoria pode se dar pelo fato da crianca gostar e dedicar-se mais a
aprender o que lhe é ensinado, dessa forma, a aprendizagem torna-se mais
prazerosa, por estar ligada aos sentimentos de confianca, respeito e seguranca, pois
pressupfe-se que a crianga passa a confiar mais em si mesma e, por sua vez,
desenvolvendo a autonomia.

Cabe ao educador elaborar atividades que possam conduzir os educandos a
patamares de desenvolvimento cognitivo cada vez maiores, para isso, deve propor
atividades que estimulem a crianca, que as desafie a buscar melhores resultados para
si mesma e ainda colaborando para ajudar seus colegas de sala com o intuito de
também promover interacdo social e ajuda muatua entre os pares de mesma idade.
Pereira e Gongalves (2010, p.18) esclarecem que “a medida que reforcarmos a
decisdo de que o aluno precisa aprender, também enfatizamos que a postura

pedagogica do professor deve partir dos erros e dificuldades dos alunos”.
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A escola deve desenvolver e participar desse processo de afetividade e
desenvolvimento, pois € nesse local que a crianca passa a ter contato com demais
pessoas e a criar relacdes de afeto, porém, a instituicdo escolar da pouca importancia
a esse “sentimento”, desfavorecendo toda a importancia da afetividade.

Sendo assim, a escola age nos moldes dos métodos e tendéncias tradicionais,
impedindo ou limitando a crianca. E necessario que a escola passe a agir envolvendo
o aluno, buscando meios que o facam querer aprender. O afeto surge como um
instrumento que proporciona a integracao do sujeito com a sensibilidade, por meio da
motivacao e da conscientizac¢do, buscando formar um cidadao critico e reflexivo, que
participe ativamente na sociedade.

Vygotsky (1994) destaca que as interacdes sociais sdo importantes para o
desenvolvimento humano, desta forma “o aprendizado humano pressupde uma
natureza social especifica e um processo através do qual as criangas penetram na
vida intelectual daqueles que a cercam” (VYGOTSKY, 1994, p. 115), favorecendo
assim o desenvolvimento integral da crianca.

Dentro deste processo, a familia também tem papel importante, visto que a
primeira interacao social ocorre dentro da prépria familia. Sendo assim, a propria
Constituicdo Federal de 1988, que descreve em seu Art. 227 o dever da familia em
oferecer o cuidado, a protecéo, a educacao, e, dentre outros, o direito a vida, faz com
gue a familia assuma a responsabilidade que assim a cabe.

A familia deve assumir o papel de educacao familiar, a ideia aqui € especificar
que independente da formacado familiar, € dever desta “instituicdo” cuidar, zelar,
proteger, educar (sendo a educacéo de valores, ética, respeito e outros conceitos que
nao estdo ligados aos ensinamentos escolares), ser provedor e protetor de suas
criangas.

O que se V€, na contemporaneidade, é um descaso com a familia, pais abdicam
da educacdo que devem dar a seus filhos achando que a escola o deve fazer, no

entanto, o papel da escola é ensinar as ciéncias. Assim,

Vé-se que a relagdo familia escola estd permeada por um movimento de
culpabilizacdo e ndo de responsabilizacdo compartilhada, além de estar
marcada pela existéncia de uma forte atencdo da escola dirigida a
instrumentalizacdo dos pais para a agdo educacional, por se acreditar que a
participacdo da familia é condi¢do necessaria para 0 sucesso escolar
(OLIVEIRA, 2002, p.107).
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Ao pensar no papel da familia, pode-se observar que as familias podem ser
diferentes, porém, devem estar em consonancia com o bem-estar de seus filhos,
visando um bom ambiente familiar, que faca com que a crianca desenvolva-se
emocionalmente, aprendendo a lidar com as frustracdes que a vida ira lhe impor, bem
como a lidar com a enxurrada de sentimentos complexos que uma crianga e um adulto
tém.

Enfim, a familia tem papel fundamental em parceria com a instituicdo escolar,
pois ambas devem seguir um “compartilhamento” da vida do aluno/filho, visando seu

desenvolvimento, deste modo:

A escola precisa criar interagfes entre as partes familia/escola, ndo como
uma forma de troca de favores, mas como um complemente do que se
estabelece no ambiente familiar. As proximidades entre ambas as partes ndo
€ uma tarefa facil, exige confianca e criar estratégias para atrair a familia.
Embora, seja uma obrigacdo matricular seu filho na instituicdo escolar, a
familia precisa compreender que essa obrigacdo ndo a faz outra instituicéo,
a nao ser a familia, aquela que cuida, que ensina valores, amor, carinho,
atencdo (BRASIL, 2002) .

E preciso que a familia e a escola caminhem juntas na busca do
desenvolvimento do sujeito comum entre as duas, proporcionando a este um ambiente
familiar e escolar adequado, que o faga progredir e desenvolver se mais, sabendo
ainda a lidar com frustragdes, desentendimentos, alegrias, enfim, prepara-lo para
estar em sociedade.

No que diz respeito a escola, cabe ressaltar que é dentro desta instituicdo que
a crianca passara a aprender e desenvolver conhecimentos cientificos, sendo assim,
apenas reforcara os valores e a “educagao” trazida de casa.

Ao estar dentro da escola, muitas criangas sentem-se sozinhas, isso quer dizer
gue elas ndo sentem-se acolhidas pelo professor, colegas e pela escola em si. Dado
este aspecto, observa-se, com base nas concepc¢des desenvolvidas por Wallon
(1975), que a crianga precisa desenvolver uma ligagao afetiva com seu professor e
colegas, visto que este sentimento fard com que sua aprendizagem seja mais

completa.

O professor proporciona seguranca e respeito, na forma de expressar seus
sentimentos. O carinho e a atencdo € parte da trajetéria na construcdo da
aprendizagem mutua, sendo apenas o come¢o do caminho a ser percorrido
pelo aluno no periodo de escolarizacdo (PEREIRA e GONCALVES, p. 14,
2010).
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Nesse sentido, sabe-se que 0 sujeito passa boa parte de sua vida em
instituicdes de ensino, desse modo, deve-se (como educadores) proporcionar uma
aprendizagem baseada no afeto, fazendo com que os alunos possam desenvolver
seu processo de escolarizagdo de uma maneira prazerosa e — por que nao dizer — de
gualidade, j& que essa relacdo pode fazer com que a crianga sinta-se motivada ao
aprendizado. Pereira e Gongalves (2010, p. 13) destacam que “a afetividade quando
demonstrada em sala de aula, resulta em experiéncias positivas, trazendo beneficios
na aprendizagem do aluno. A seguranga e confianca depositada no professor séo

fundamentais para a construcao do processo de aprendizagem. “

O afeto no ambiente escolar ndo estd somente no ato de carinho como
abracar ou beijar o aluno como cumprimento de sua chegada a sala de aula.
Mas é no olhar confiante do professor em relagdo a aprendizagem do aluno
gue proporciona seguranca e equilibrio entre ambos (PEREIRA e
GONGCALVES, 2010, p.13).

O professor tem papel fundamental na construgéo do conhecimento dos alunos,
pois ao afastar-se da familia assim que entram na escola, as criangas passam a sentir-
se inseguras, e é no professor que buscardo suprir a falta e a necessidade de carinho

e compreenséao.

O vinculo afetivo que o professor estabelece com o aluno em sala de aula,
deve ter um carater libertador e de confianca no cotidiano, para combater o
preconceito e os rétulos comuns presentes no ambiente escolar. Dessa
forma, o vinculo afetivo estabelecido, favorece a expressao de questdes
pessoais entre professor e aluno no cotidiano escolar. Além disso, conduz a
autonomia e 0 sucesso na constru¢cdo da aprendizagem reciproca, na
formacdo da personalidade dos alunos em adultos seguros e confiantes de
si, capazes de pensar de forma critica 0 mundo que os cercam (PEREIRA e
GONCALVES, 2010, p.13).

Portanto, a relacdo professor-aluno estabelece-se ao longo do ano, e ambos
aprendem e ampliam suas capacidades juntos, proporcionando autonomia e sucesso
na construcdo do conhecimento. Reafirmando esta ideia, Pereira e Gongalves (2010)
afirmam que “no ambiente escolar, o professor tem que ser equilibrado
emocionalmente, além de dar atencédo ao aluno, deve se aproximar, elogiar, saber
ouvir e reconhecer seu valor, acreditando na sua capacidade de aprender e de ser

uma pessoa melhor”.
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As cobrancas para os professores sdo muitas, sabe-se disso, porém ao
depararmo-nos com crian¢as que ndo tém estrutura familiar, afeto e tudo que é dever

da familia fazer, ndo ha como ficar inerte a isso:

Quando falamos em afetividade no ambito escolar, abrangemos
manifestacbes emocionais que se evidenciam dentro da sala de aula.
Portanto, compreendemos a afetividade como sentimento construido através
da vivéncia, da experiéncia, do reconhecimento e principalmente do respeito
ao outro. A afetividade é como um recurso de motivacdo na aprendizagem do
aluno, sendo assim, contribui no desenvolvimento das emocdes que se
evidenciam dentro da sala de aula (PEREIRA e GONCALVES, 2010, p.14).

Na sala de aula, tanto alunos quanto professores devem sentir-se a vontade
para expressar seus sentimentos, opinioes e ideias, ao fazer isso, o professor acaba
deixando claro que a crianca faz parte do seu processo de ensino e aprendizagem,

dessa forma colaborando para o desenvolvimento da autonomia da crianga.

E no ambiente escolar, tanto aluno quanto o professor, séo livres para expor
sentimentos acompanhados de atitudes e comportamentos que possam
melhorar a convivéncia de ambos num mesmo espaco (PEREIRA e
GONGCALVES, 2010, p.15).

Cabe lembrar que as relacdes entre professor e alunos devem ser respeitosas,
no entanto, conflitos ocorrem, e a postura do professor deve ser adequada, pois ao
causar a impressédo de violéncia na criancga, isso pode prejudica-la, seja na relacao
com o professor ou até mesmo em sua aprendizagem. Sendo assim, Pereira e
Gongalves (p. 116, 2010) corroboram que “em situacdes dificeis e conflitantes na sala
de aula, o professor precisa investigar o motivo, conhecer a histéria de vida familiar e
receber suas atitudes com calma e bom senso, o professor ndo deve tomar a situagéao

de conflito como afronta pessoal ou provocagao.”

A dificuldade de aprendizagem da crianga no ensino regular esté vinculada a
falta de afetividade e atencdo recebida durante o periodo de sua
escolarizagcdo. Dessa forma, a dificuldade de aprendizagem ndo vem sozinha,
a indisciplina também se torna presente no seu comportamento (PEREIRA e
GONGCALVES, 2010, p.16).

Em vista dos argumentos apresentados, entende-se que no processo de
escolarizacdo, a afetividade torna-se indispensavel, pois é por meio dela que se

constroi uma relagdo de respeito, compreenséo, confianga e aprendizagem, e tudo
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Isso interliga-se com o desenvolvimento da curiosidade, criatividade e autonomia, e
ao juntar estes aspectos, obtém-se um processo de aprendizagem adequado e de
gualidade, ja que o educando tera uma base mais solida para que isso aconteca.
Corroborando com a ideia, Pereira e Goncalves (2010, p.15) estabelecem que
“‘quando o aluno passa a ser o centro das preocupacdes da escola e se a escola tem
como missdo criar oportunidade para aprendizagem, a relacdo professor e aluno
torna-se afetiva e produtiva na construgao do conhecimento”.

A afetividade deve estar implantada na escola, deve ser praticada, obtendo um

processo de conhecimento satisfatério para os alunos e para a escola.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Conclui-se na pesquisa em tela que a afetividade é muito importante na relacéo
professor-aluno visto que a alfabetizacdo € um processo complexo, desse modo, se
h& afetividade, todo 0 processo torna-se mais prazeroso para a crianga, facilitando,
assim, sua aprendizagem.

Para a crianca, o afeto é imprescindivel, pois ela precisa sentir-se segura para
poder desenvolver seu aprendizado, precisa dessa seguranca para melhorar seu
desenvolvimento. Dessa forma, a relacéo professor — aluno € permeada de emocdes,
afeto, sendo assim, o professor deve tomar cuidado com algumas atitudes em sala de
aula, pois o afeto torna-se parte estruturante da inteligéncia dos individuos.

O que se quer deixar claro aqui é que a afetividade tem papel fundamental nas
escolas, pois faz parte do processo de desenvolvimento humano, sendo assim, é uma
emocao indissociavel aos sujeitos.

Portanto, a relacédo professor — aluno exerce papel fundamental no processo
de ensino e aprendizagem, proporcionando um ambiente harmonioso para o
desdobramento das aulas e ainda mais importante para os estudantes, que aprendem
melhor quando ha uma relagéo positiva com o educador, neste sentido, a escola deve
proporcionar o desenvolvimento integral da crianga, levando em consideragdo a
afetividade para o processo de aprendizagem, ja que, com o estudo apresentado,
pode-se observar que o desempenho da criangca melhora quando se tem incorporado
ao processo de alfabetizacdo e escolarizacao a afetividade.

Finalmente, convém esclarecer que a presente pesquisa almeja ser

desenvolvida aprofundando-se o tema, levando-o para uma especializagao.
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